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Resumo

O presente trabalho busca descrever e analisar a visdo dos professores do Ensino
Fundamental da rede Estadual de Belo Horizonte, sobre o perfil de alunos considerados
indisciplinados, nas ultimas décadas. Sendo o propdsito desta pesquisa, abordar de
maneira reflexiva as mudancas ocorridas no cenario educacional, frente aos problemas
disciplinares. Para isso, foram realizadas entrevistas com trés professores da rede
Estadual de ensino de Belo Horizonte com mais de vinte anos de docéncia. E para
anélise nos moldes da pesquisa qualitativa, fez-se um estudo aprofundado sobre o
conceito de indisciplina. E concluiu-se apds a coleta e analise dos dados, que houve
mudanca no perfil dos alunos indisciplinados, no ambito do ndo reconhecimento da

autoridade docente, da apatia diante das aulas e da mudanca nas relacdes familiares.



Sumario

INTRODUCAO 08
CAPITULO |

1- INDISCIPLINA COMO DEFINIR? 12
1.1 A CONSTRUCAO DO CONCEITO DISCIPLINA E INDISCIPLINA 14
1.2 A INDISCIPLINA 21
1.3- A CONSTITUICAO DA AUTORIDADE DO PROFESSOR 22
CAPITULO II

2 — MUDANCAS OCORRIDAS NO CENARIO EDUCACIONAL NOS ULTIMOS 20
ANOS 25
2.1-LDBE ECA 28
CAPITULO 11

3. METODOLOGIA 30
3.1 SUJEITOS DA PESQUISA 32
CAPITULO IV

4. A VISAO DOS PROFESSORES COM RELACAO A MUDANCAS NO PERFIL
DOS ALUNOS 33
4.1 AUTORIDADE E O “BOM ENSINO” DE ANTIGAMENTE 34
4.2 AS IMPLICACOES DO ECA: O QUE MUDOU? 37
4.3 A INSEGURANCA... 38
4.4 INDISCIPLINA X VIOLENCIA 39
CONCLUSOES FINAIS 40
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS 42

ANEXOS



Introducéo

O problema dessa pesquisa foi construido a partir das inquietacdes geradas durante o
percurso académico, mas precisamente nas aulas de estagio, e de experiéncias com a
realidade escolar, seja por conversas com professores dos diferentes niveis de ensino ou
partir de experiéncias relatadas em sala por colegas de curso. Contribuiu também para
essa construcdo algumas lacunas na abordagem do tema indisciplina no Ensino

Fundamental, como aponta Silva (2007):

Embora o problema da indisciplina seja uma preocupagdo constante
das escolas, alunos e professores, a tematica € ainda pouco explorada,
sobretudo no Brasil, por pesquisas cientificas, ainda que a questdo seja
abordada de forma indireta em varios trabalhos que tenham como foco
outras dimensdes da vida escolar. (SILVA, 2007, p19)

Vale destacar que, “se ha alguns anos o grande problema da disciplina era, por exemplo,
da 5° série* em diante, atualmente j& existe reclamacao de professores de 1° ou 2° série,
sem contar alguns casos alarmantes de reclamacdo de professores da Educacgdo
Infantil...” (VASCONCELLOS, 2006, p. 25)

Isso ficou evidente durante o periodo que estagiei em uma escola de Educacdo Infantil
(E.1) ouvia frequentemente reclamacdes das professoras com relacdo a indisciplina de
alunos do Ensino Fundamental (E.F). Algumas diziam que preferiam ganhar menos na
educacdo infantil a ter que dar aulas para os alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental. E sempre afirmavam que “a escola ja ndo era como antigamente” e 0s
alunos “agora” estdo dificeis de lidar, pois sdo mais agressivos e ndo respeitam mais o
professor. Afirmando que era melhor trabalhar com as criangcas pequenas, pois apesar
de muitos ndo respeitarem e alguns serem agressivos, eram pequenos?, por isso mais

faceis de controlar.

1 o - . . . . .
Atualmente ndo utiliza-se o termo serie mas ano, a 1° serie corresponderia ao 2° ano, pois 0 Ensino
Fundamental aumentou para 9 anos, com a entrada das criancas aos 6 anos.

2 . .
Relativo a estatura das criangas.



Apesar deste discurso percebia que para algumas educadoras desta escola, manter o
controle da sala® delegava mais tempo que algumas atividades pedagdgicas, além de
constantemente reclamarem que algumas criangas eram “indisciplinadas e nao
obedeciam aos combinados da sala.” E presenciava diariamente san¢fes estabelecidas
pelas educadoras aos que ndo obedeciam os combinados, porém ndo havia melhora no
comportamento das criangas. A conversa entre os alunos era demasiada a ponto de a
professora pedir siléncio diversas vezes o que acarretou problemas de satde para ela ao

longo do ano.

Porém, quando se fala da relacdo adulto/crianca, principalmente na Educacéo Infantil
devemos considerar o desenvolvimento das criancas e 0s objetivos desta etapa da
Educacdo Bésica, como aponta Luz (2010). As criancas de zero a cinco anos nao
possuem o controle completo do seu corpo, podendo reagir movidas pelas emogoes. E
diferentemente dos alunos dos outros niveis e dos adultos elas ndo desenvolveram a
linguagem completamente, utilizando os gestos para demonstracdo das suas emocades.
Além disso, como demostrou estudos realizados por Jean Piaget as criangas constroem
gradualmente sua moralidade (nogéo de certo e errado). (LUZ, 2010)

Considerando estes aspectos proprios do desenvolvimento infantil, ndo é possivel
empregar a conceito de indisciplina nesta etapa de ensino, pelo fato dessa defini¢do esta
ligada ao desrespeito da regra e para que isso ocorra é necessario que a crianca tenha
pleno entendimento das regras de convivéncia adotada pela instituicdo (LUZ, 2010). E
devemos lembrar que uma das finalidades da E.l é promover o desenvolvimento social,
permitindo que as criangas construam relagdes respeitosas com os outros (LUZ, 2010).
Agora, para definir os comportamentos apresentados pelas criancas nas escolas é
empregado o conceito de agressividade’. N&do sendo utilizados os conceitos de

indisciplina, nem violéncia. (LUZ, 2010).

Nos anos inicias do Ensino Fundamental, pude observar durante o estagio a diferenca de

comportamento da turma perante as professoras. Algumas conseguiam manter a

* Aturmade 5 e 6 anos.

* No texto RelacBes entre criancas e adultos na Educacdo Infantil, Luz utiliza o conceito de
agressividade do psicanalista inglés Donald Woods Winnicott, que define agressividade como uma
energia que move ao o ser humano para ir ao encontro do outro e do mundo. E quando ndo estamos bem
com 0 mundo e com o outro, esta energia serve para hostilizar 0s que estdo a nossa volta. Dessa maneira,
0 comportamento das criangas podem ser considerados agressivos hostis.
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disciplina na sala e a fluéncia do trabalho pedagdgico, outras gastavam boa parte do
tempo tentando silenciar e controlar a turma. Ja no estagio realizado nos anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio na superviséo escolar, percebi que a indisciplina

era um fator que interferia nos processos de ensino-aprendizagem. Sendo comum a ida
de alunos para a sala da supervisao a pedido dos professores que retiravam estes alunos
de sala, devido aos seus comportamentos e atitudes. As queixas dos professores eram
constantes com relagdo s turmas® que eram consideradas indisciplinadas. E tornou-se

um dos principais problemas enfrentados pela gestéo da escola.

Os profissionais da educacdo que conheci ao longo dos estagios sempre disseram da
dificuldade de lecionar atualmente devido ao "mal™ comportamento dos seus alunos,
como também, a falta de interesse da familia com relacdo aos problemas escolares dos
seus filhos. Sempre tendo como argumento que as familias de "hoje" estdo

desestruturadas e desinteressadas (ndo se importam com a formacéo dos filhos).

A partir desse cenario vivenciado, surgiu o interesse de pesquisar e conhecer mais o que
a literatura tinha como explicagdo para esse fendmeno recorrente que interfere na
pratica docente. Visando contribuir para estudos sobre a tematica, e ampliacdo do

conhecimento a respeito do tema.

A indisciplina tem sido pesquisada por profissionais de diferentes campos do
conhecimento, entre eles psicélogos, psicanalistas, socidlogos, filésofos e pedagogos.
No livro Indisciplina na escola: alternativas Tedricas e Praticas, Julio Groppa Aquino
(1996) busca reunir multiplas abordagens teoricas para uma reflexdo das possiveis
alternativas de compreensdo e controle da indisciplina na escola. Tendo como foco
“analisar a indisciplina escolar sob diferentes angulos, facultando-lhe maiores densidade
e complexidade do ponto de vista tedrico, e abandonando o espontaneismo com o que
geralmente é processada cotidianamente.” (AQUINO, 1996, p.8) Em um dos artigos
com titulo A desordem na relacdo professor-aluno: indisciplina, moralidade e
conhecimento, escrito por Aquino (1996), o autor reflete como que para alguns
professores relatos® de corregdes disciplinares do passado podem gerar certo

saudosismo idealizando a escola de antigamente e a tornando como um modelo a ser

> As salas consideradas indisciplinadas apresentavam um maior nimero de alunos que ndo respeitavam as
regras e os alunos tinham muitos registros dos professores no caderno de ocorréncia das salas.

® No livro o autor utiliza um texto de 1922, intitulado Recomendacdes Disciplinares onde demonstrava
como era os ideais disciplinares, e como era o trato da indisciplina.
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almejado, sem problematizar as condigfes em que aquela disciplina era imposta aos
alunos, onde se utilizava da coac¢do, do medo, do castigo e da ameaca (AQUINO, 1996).
Isso demonstra que mesmo as mudangas ocorridas no cenario politico do pais
(desmilitarizag8o das relagdes sociais) ainda temos como padrdo pedagdgico a imagem
do aluno submisso e temeroso (AQUINO, 1996 )

No artigo Da (contra) normatividade do cotidiano escolar: problematizando discursos
sobre a indisciplina discente, Aquino (2011), demostra a partir de levantamentos
bibliogréaficos que houve uma ampliagdo no nimero de pesquisas sobre esta tematica. E
apresenta as caracteristicas das pesquisas, definindo que em sua maioria sdo de carater
prescritivo, ou seja, propostas para superacdo da indisciplina e outras poucas de
natureza analitica. Pode-se inferir que a necessidade de respostas para a solugdo de
problemas disciplinares nas instituicdes de ensino levaria a uma busca por “prescrigoes
bibliograficas”. Contudo, disciplina e indisciplina ainda sdo termos dificeis de serem
conceituados, por diferentes correntes ideoldgicas terem diferentes concepcoes,
variando também nos diversos campos do conhecimento tais como: Sociologia,

Psicologia e Psicanélise.

E para realizacdo deste trabalho optamos por utilizar a entrevista estruturada e anélise
de dados, buscando fazer uma relacdo entre as mudancgas sociais e suas possiveis
repercussdes na escola. Pretendeu-se comparar como os professores relacionam as
questdes sociais e 0 comportamento apresentado pelos seus alunos. Alguns soci6logos

consideram:

(...) que a sociedade é um processo de interacdo entre individuos. A
soma produzida pelo encontro dos comportamentos individuais e de
suas inter-relagbes constituiria os fatos sociais. Por meio de um tal
processo, alguns acreditam ver como os individuos constroem sua
identidade: seria em funcdo do que os outros deles esperam que 0s
seres humanos construiriam sua identidade e definiriam seus
comportamentos sociais. (LAVILLE e DIONNE, 1999, p.75).

Considerando que aos individuos constroem sua identidade a partir do outro, a presente
pesquisa buscou entender como os professores constroem uma identidade para os

alunos, até mesmo como forma de consolidarem sua autoridade na sala de aula.

Para isso, foram realizadas entrevistas com trés professores da rede estadual, que tinham

mais de 20 anos de docéncia em turmas do Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano),
11



atuando, portanto com alunos na faixa etaria de 11 a 14 anos. Essa escolha se deu em
funcdo de outros estudos sobre assunto, afirmando que alunos que frequentam a escola
h& mais de cinco anos, ja tenham internalizado normas e regras escolares (AQUINO,
1996; VASCONCELLOS, 2006; SILVA, 2007; OLIVEIRA, 2005). Sendo esta a
condigdo principal para considerd-lo como indisciplinado, ou seja, como alguém capaz
de transgredir as regras. Dito de outra forma, sé assim € possivel considerar 0 seu ato
como um ato indisciplinado tal como ele é definido pelo conceito de autodisciplina na
concepgdo de educacdo democratica. Nesta, segundo Oliveira, "[...] a pessoa que se diz
disciplinada € capaz de adequar o seu comportamento as regras que foram estabelecidas
pelo grupo e assumidas por ele [...]" (OLIVEIRA, 2005, p31). Mas mesmo assim, ndo
basta apenas verificar a adequacdo a norma é preciso como nos lembra Aquino,

examinar “a razdo de ser das normas impostas e dos comportamentos esperados”

(AQUINO, 1996, p.20)

E seguindo as pistas de estudiosos sobre assunto, neste trabalho foram considerados
fatores como género, pertencimento racial, area de formag&o e a disciplina ministrada
por esses docentes. Considera-se que essas varidveis interferem na atuacdo dos
professores (ALVARENGA, 2008. GOMES, 2000. OLIVEIRA, 2005). O
comportamento de um aluno pode variar dependendo do professor e da disciplina.
Outros aspectos que foram analisados referem-se as mudancas no perfil dos alunos nas
ultimas décadas e na relacdo de autoridade entre professor-aluno (AQUINO, op. cit).

Dessa forma, no primeiro capitulo apresentamos a construcdo do conceito de disciplina
e indisciplina, dado a relacdo entre os dois conceitos. A partir de alguns autores
classicos das ciéncias sociais que difundiram teses a respeito da disciplina/ indisciplina
na escola e autoridade docente. No segundo capitulo apresentamos uma discussdo sobre
o Ensino Fundamental no Brasil e a legislacdo brasileira a respeito das diretrizes para
educacdo (LDBN) e os direitos da crianca e do adolescente (ECA). No terceiro capitulo
falamos sobre a metodologia da pesquisa e as bases para consolidacdo deste trabalho.
No quarto Capitulo sdo discutidos os dados obtidos com a pesquisa e andlise deste dado.

E fazemos a finalizagéo do trabalho e concluséo.

1. INDISCIPLINA COMO DEFINIR?
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Nos ultimos anos no Brasil tem se percebido um aumento da frequéncia de casos de
indisciplina nas escolas, atos especificos como: ‘“as agressdes verbais e fisicas entre
alunos e destes para professores e funcionarios [...]" (OLIVEIRA, 2005, p.22) E tem se
tornado um problema de dificil solucdo para os profissionais da educacdo e um dos
motivos para que isso ocorra sdo as diversas origens da manifestagdo disciplinar
(OLIVEIRA, 2005). Apesar de estar cada vez mais presente no cotidiano das escolas, 0

tema ndo tem consenso entre os educadores e pesquisadores (OLIVEIRA, 2005).

A violéncia escolar considerada um fendmeno contemporaneo é destaque nos meios de
comunicacgdo, no campo cientifico e nos 6rgdos governamentais, devido ao agravamento
constante desse fenbmeno, tornou-se necessario e importante fazer distincdo entre os
conceitos de violéncia e indisciplina escolar como aponta Silva (2007). Apesar da
distincao feita entre os fendmenos da indisciplina e violéncia em meio escolar’, eles
ndo estdo totalmente dissociados, ja que em alguns casos se intercalam como aponta
Goncalves (2010). Um exemplo desta situacdo seria na sala de aula um ato de
indisciplina dos alunos, transformar-se em agressividade e por ventura em violéncia.
(GONGALVES, 2010).

O conceito de indisciplina é dificil de ser definido por "assumir significados diferentes a
depender do contexto no qual ele é empregado e do paradigma investigativo ao qual os
pesquisadores se filiam.” (SILVA, 2007, p. 24) Apesar da dificil definicdo e separacdo
dos conceitos de indisciplina e violéncia os estudos cientificos sobre violéncia em meio
escolar apontam para definicdo de violéncia como sendo comportamentos de natureza
mais grave que tem como elementos "[...] o poder destrutivo, o carater coercitivo, 0 uso
da forca, a existéncia de agressor e/ ou vitima.” (SILVA 2007, p.31). E indisciplina
escolar seria a violacdo de regras destacando comportamentos "[...] como as conversas,
os barulhos, os atrasos, as brincadeiras com professores e colegas, as réplicas as acdes
disciplinadoras dos professores, entre outros.” (SILVA, 2007, p. 31) Vale ressaltar que
conforme Estrela apud Silva (2007) o conceito de indisciplina é definido em relacéo ao
conceito de disciplina.

7 . ~ A . C e . ~
”Para efeito de compreensdo do fendmeno usaremos o conceito de “violéncia em meio escolar” e ndo o
de “violéncia escolar”, como em geral se fala a midia e nas conversas diarias.”(GONCALVES, 2010 p. 1)

Explicagdo para utilizagéo deste termo, pelo autor. Grifos do autor.
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Estudos apontam que o conceito de disciplina foi ressignificado ao longo dos tempos,
sendo utilizado para designar um conjunto de regras de uma determinada instituicdo ou
para regular a vida de um individuo. Dessa forma, consideramos necessario fazer um
breve histérico das mudancas no conceito de disciplina e a suas relativas implicagdes na

pratica docente.

1.1 A CONSTRUCAO DO CONCEITO DISCIPLINA E
INDISCIPLINA

Durkheim foi um dos classicos da sociologia a se interessar pela questdo disciplinar,
suas reflexdes em torno da disciplina escolar e da educacdo moral s6 poderdo ser
compreendidas conhecendo o0 momento histérico em que formulou suas teorias voltadas

para integragdo e convivio social. (SILVA, 2007)

A sociedade francesa vivia um periodo de grandes transformacdes sociais, 0 progresso
das industrias, a laicizacdo do ensino e o desenvolvimento das Ciéncias Humanas.
(SILVA, 2007) Neste contexto de mudangas, ele acreditava que a sociedade capitalista
passava por uma crise moral, com isso, a escola deveria ser o local da educa¢do moral,
sendo responsavel por controlar o comportamento do individuo e garantir o seu
aprendizado para o convivio social por meio de uma moral laica®. “Para Durkheim, a
moral ensina os individuos a dominar paix@es e instintos, a privar e sacrificar interesses

particulares em fung¢do dos interesses superiores da coletividade.” (SILVA, 2007, p.43)

A moral laica a ser ensinada na escola ndo deveria recorrer a qualquer recurso de
natureza religiosa, sendo em sua definicdo uma educacéo racionalista’ que deveria
determinar os deveres do individuo para com os homens. Foi, assim, conferida a escola
o papel de difundir essa moralidade. (SILVA, 2007) Por considerar a familia um 6rgéo

inadequado para o ensino da moral, dada, a proximidade entre os seus membros (por ser

8 No livro A Educacdo Moral, Durkheim define que a educacdo laica deveria ser entendida como uma
“educacdo que abdica de qualquer referéncia aos principios sobre os quais repousam as religides
reveladas, que se apoia exclusivamente sobre idéias, sentimentos e praticas que se justificam unicamente
pela razdo, em palavra, uma educagdo puramente racionalista.” (DURHEIM, 2008 p. 19)

o Educacdo racionalista, esta implicada na base da ciéncia: “ndo existe nada na realidade que nos autorize
a considera-la como radicalmente refrataria a razdo humana.” (DURHEIM, 2008 p. 20).
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um cenario de afetividades e interesses individuais), Durkheim vé a escola como
ummeio privilegiado para a educacdo moral, pois na escola a crianca aprenderia a
obedecer as regras por obrigacdo, ndo por motivos pessoais e afetivos. (DURKHEIM,
2008)

Considerando que:

Na escola existe todo um sistema de regras que determina a conduta
da crianca. Ela deve comparecer a classe com regularidade, num
horario estabelecido, mantendo uma postura adequada; enquanto
permanece na sala de aula, ndo pode perturbar a ordem; deve aprender
as licbes, fazer os deveres de casa com suficiente dedicacdo, etc. [...]
O conjunto dessas obrigacfes constitui 0 que chamamos de disciplina.
(DURKHEIM, 2008, p.149)

Portanto, as instituicdes de ensino teriam o dever de preparar o aluno para a vida adulta,
pois “a vida social ¢ uma forma de vida organizada, e toda organizagdo viva pressupde
algumas regras bem determinadas, das quais ndo se pode abdicar sem produzir
consequéncias morbidas.” (DURKHEIM, 2008, p. 51) E “para o autor, € habituando-se
a zelar pelas suas obrigacOes escolares que a crianca aprendera a se habituar a zelar por
seus deveres civicos e profissionais, quando adulta.” (SILVA, 2007, p. 46). Entdo, “a
disciplina escolar deve, assim, colaborar para a construcdo no aluno de uma
autodisciplina que o ajude a dominar seus instintos e desejos, que o faca tomar gosto
pela vida regrada e que o prepare para viver em uma sociedade (...)” (SILVA, 2007, p.
46,47) E segundo Durkheim (2008) a disciplina seria um instrumento de educacgédo

moral.

Durkheim discute pouco em suas obras questdes sobre a indisciplina™® por desconsiderar
gue o aluno possa se opor a acao disciplinadora do professor e da escola (Silva, 2007).
Considerando a indisciplina um fator patolégico, onde ela ndo tem um carater
individual, € reciproca entre os alunos de uma mesma classe ou influenciada pelo clima
geral da turma (SILVA, 2007). E, afirma que:

“uma classe indisciplinada é uma classe desmoralizada. Quando as
criangas ndo se sentem contidas, elas entram numa espécie de
efervescéncia que as tornas impacientes, ndo aceitam nenhum freio, e

10 \zer A educacao moral de Durkheim (2008)
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isso afeta a sua conduta até mesmo fora do ambiente escolar”
(DURKHEIM, 2008, p. 150)

E para Durkheim (2008) a disciplina estaria ligada a regra e a indisciplina a violacéo da
regra. Portanto, a violacdo da regra implica em um tipo de sangdo para aqueles que a
violam, ou seja, a sang¢do teria como funcdo reforcar a regra. Para que a “lei violada dé
testemunho de que, malgrado as aparéncias, ela permanece a mesma, que ela ndo perdeu
nem um pouco de sua forcga, de sua autoridade, a despeito do ato que a negou (...) é
preciso que ela se afirme face a ofensa...” (DURKHEIM, 2008, p.164)

Bourdieu e Passeron véo criticar a visdo de Durkheim sobre a educacéo, pois, segundo
eles, “as teorias classicas tendem a dissociar a reproducdo cultural de sua fungdo de
reproducdo social, isto é, a ignorar o efeito proprio das relacdes simbdlicas na
reprodugdo das relagoes de forga.” (BOURDIEU & PASSERON, 1975 p. 25) Esta visao
estabeleceria a existéncia de uma Unica cultura indivisa de toda a sociedade e a escola
seria democratica e integradora. Bourdieu e Passeron consideram que, no trabalho
pedagdgico exercido pela escola, existe uma acdo de violéncia simbdlica, pois atende
aos interesses simbdlicos e materiais de grupos e classes dominantes. (BOURDIEU;
PASSERON, 1975)

Assim, se na visdo de Durkheim a disciplina escolar € um elemento
fundamental de coesdo social, a idéia de disciplina como mecanismo
integrador vai sofrer um sério abalo ao se colocar em causa o papel
exercido pela instituicdo escolar na sociedade. [...] a disciplina passa
necessariamente de instrumento de coesdo a instrumento de
dominagéo. A disciplina escolar deixa de ser vista como um conjunto
de regras neutras e intrinsecamente positivas, para se tornar um
instrumento necessario a imposicdo de um arbitrario cultural
dominante. (ESTRELA apud SILVA, 2007, p. 57)

Necessitando a acdo pedagdgica de uma autoridade legitimada socialmente para
controlar o trabalho de recepcdo e inculcacdo através de sancdes aprovadas e
legitimadas na sociedade. E essa autoridade seria conferida ao mestre, por meio da sua

acao pedagogica. Pois segundo Bourdieu (1989) in Nogueira e Catani (2003)

[...] para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos
os mais desfavorecidos, € necessario e suficiente que a escola ignore,
no ambito dos contetdos de ensino que transmite, dos métodos e
técnicas de transmissdo e dos critérios de avaliacdo, as desigualdades
culturais entre criancgas das diferentes classes sociais. [...] A igualdade
formal que pauta a pratica pedagodgica serve como mascaras €
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justificacdo para a indiferenca no que diz respeito as desigualdades
reais diante do ensino e da cultura transmitida [...] (p. 53)

Portanto para Bourdieu e Passeron a disciplina na escola seria um meio de coesao
utilizada como instrumento de dominagdo, deixando de ser um conjunto de regras
neutras, para ser definida por esses autores como sendo instrumento de imposicao do
arbitrario cultural dominante (SILVA, 2007). E a indisciplina ndo seria "uma luta contra
a ordem dominante, mas antes, ela expressaria uma forma de defesa do sistema que
tenderia a favorecer a adaptacdo dos grupos dominantes e a desfavorecer a adaptagédo
escolar dos grupos dominados” (SILVA, 2007, p. 60).

Outros autores como: Testaniére, Baudelot e Establet contemporaneos de Bourdieu e
Passeron realizaram estudos acerca da indisciplina. Testaniére “propde uma distingdo
entre dois tipos de algazarra que revelariam uma maior ou menor integracdo dos sujeitos
ao sistema pedagogico.” (SILVA, 2007, p. 54) O primeiro seria o chahut tradicional,
que consiste na forte integracdo do aluno aos valores da instituicdo, sendo que este tipo
de algazarra dificilmente prejudica o trabalho pedagdgico, ocorrendo de forma
ritualizada e num determinado ritmo temporal. E frequente entre os alunos de nivel
econémico elevado. O segundo tipo é o chahut anémico seria a ndo integracdo ao
sistema pedagodgico, levando a falta de efetividade da disciplina sobre os
comportamentos e baixa solidariedade entre os alunos. Este tipo atinge mais alunos
socialmente desfavorecidos, que chegou ao ambiente escolar devido a democratizacdo
do acesso. Outro aspecto relevante apontado por Testaniére € a conduta dos alunos, que
no chahut andmico atrapalha o trabalho pedagodgico. Sendo a taxa de algazarra alta e

duradoura (todo o ano letivo). Dessa forma,

N&o ha disciplinas tradicionalmente mais afetadas e os professores sdo
tdo vitimados quanto os vigilantes e outros funcionarios da escola. O
chahut anbmico apresenta-se, portanto, como uma baderna
generalizada que parece ndo reconhecer qualquer legitimidade aos
valores do sistema pedagogico. (SILVA, 2007,p. 55)

O Baudelot e Establet™ vdo criticar a teoria de Testaniére, pois afirmam que s6 seria

possivel falar em mé integracdo dos alunos dos setores populares, quando se adota a

1 Baudelot e Establet defendem a ideia que por tras de uma escola Unica e democratica haveria uma
escola dividida em duas redes: a rede pobre e a rede nobre que funcionaria em fungdo de um aparato
ideoldgico capitalista, que reproduziria as relagdes de producdo. ( SILVA, 2007)
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perspectiva escolar. Porque segundo eles os alunos levariam para escola seu instinto de
classe que manifestaria em forma de resisténcia as inculcacdes ideoldgicas exercidas
pela escola. (SILVA, 2007) E as manifesta¢cdes de indisciplina dos alunos dos meios
operarios seriam uma forma de luta ndo teorizada e espontanea, contra as normas das
classes dominantes. (SILVA, 2007).

Mas apesar de denunciar a ndo neutralidade pedagdgica, acabam ressaltando uma
idealizacdo da espontaneidade de luta proletaria, o que traria implicaces para 0 campo
pedagogico, pois esses autores acabam por justificar a desordem e a vé como inevitavel.
(SILVA, 2007) Contudo, “os trabalhos de Testaniére, Bourdieu e Passeron e de
Baudelot e Establet... acabam convergindo para uma conclusdo comum: a imputacgéo de
uma vinculagéo direta entre o fendbmeno da indisciplina e a origem social dos alunos.”
(SILVA, 2007, p. 62)

Marlene Guirado (1996) em seu artigo Poder indisciplina: os surpreendentes rumos da
relacdo de poder discute a relacdo entre poder e indisciplina a partir das obras de
Michael Foucault*? que ficou conhecido pelos seus estudos sobre o tratamento dado a
loucura e analise do sistema penal, que evidenciaram 0s mecanismos de exclusao
aceitos socialmente demonstrando “como o fato de estigmatizar e reprimir, por meio de
procedimentos institucionalmente legitimados e/ou legalmente previstos, incita as
praticas que se quer eliminar ou combater.” (GUIRADO, 1996 p. 58) Em seu artigo
Guirado trata o conceito de poder como ac¢édo (verbo), uma relacdo de forcas entre quem
domina (exerce pressdo) e quem é dominado. E essa relacdo sera marcante na sociedade
moderna, por meio do poder disciplinar que se caracteriza pela vigilancia, sangédo e

exame. Onde 0 “olhar” e a normatizagdo garantiriam a ordem.

Ainda, segundo Guirado (1996) esta vigilancia também esta presente na escola, onde a
sua organizagdo e estrutura favorecem este mecanismo de controle disciplinar. E
exemplifica com a situacdo de um professor que aplica uma prova para verificagdo do
conhecimento de seus alunos, onde a disposicdo da sala favorece que ele tenha uma
visdo global do espaco e do movimento de cada um, mas ao mesmo tempo a sua posi¢ao

favorece que ele seja visto por todos. Dessa forma, a vigilancia é exercida de maneira

12 - L .
Pensador contemporaneo (filésofo Francés).
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permanente e continua pelo grupo. A partir da estruturagdo do conceito de disciplina
em funcéo da relacdo de poder, Guirado (1996) define que:

pode parecer um equivoco falar em indisciplina se o poder é
disciplinar: no entanto, o que fica demonstrado é que esta é uma das
decorréncias da disciplinarizacdo [...] a indisciplina faz parte da
prépria estratégia de poder gerada pelos mesmos mecanismos que
visam ao seu controle. (GUIRADO, 1996 p.67-68)

Entdo, pode se concluir que o poder gera a indisciplina, pois segundo a autora o controle
a vigilancia e o sistema de atribuicdo continua de condutas certas ou erradas com as
devidas punicdes, acabariam por incitar o que se busca diminuir. E retira o discurso da
responsabilizacdo focalizada, pois nem o professor, nem os alunos sdo responsaveis
pelos conflitos no ensino, para Foucault a rede de poder seria uma estratégia sem
sujeito. (GUIRADO, 1996)

Ja na sociologia de cunho interacionista problematiza-se o papel da escola e do
professor como “promotores” da indisciplina escolar, considerando o rotulo e as
expectativas do professor em relacdo ao aluno como fatores que influenciam nas
interacOes. Deslocando a analise da indisciplina a partir do contexto social mais amplo,
para o contexto das interagdes em sala de aula. (SILVA, 2007)

Para teoria interacionista, as interpretacbes que 0s sujeitos ddo aos acontecimentos

existentes em sala de aula definem situagdes de indisciplina. Sendo a indisciplina:

[...] uma realidade construida na sala de aula, no contexto das
interacOes entre os sujeitos ali presentes e, tendo em vista, 0 modo
como cada um interpreta o0 seu proprio comportamento e 0
comportamento alheio. (SILVA, 2007, p. 63).

E a regra ndo é um instrumento de socializacdo estavel, mas de constante interpretacdo e
redefinicdo de situagdes. Assim, 0s proprios grupos sociais, institucionalizam as regras,
criam os desvios e rotulam os desviantes e transgressores, dessa fora, estes autores

rompem com uma visdo funcionalista da regra (SILVA, 2007).
Atualmente o conceito de disciplina é utilizado para designar obediéncia as regras,

como também sancdes de seu ndo cumprimento e o impacto de quem recebe essas
punicdes (ESTRELA apud SILVA, 2007). De acordo com Silva (2007):

19



A idéia de disciplina é, pois, indissocidvel da idéia de regra e de
obediéncia. Todavia, esse conjunto de regras e a forma de obediéncia
gue elas reclamam encontram-se diretamente associadas a uma
determinada formacdo social. Poderiamos dizer, portanto, que hd uma
disciplina religiosa, familiar, sindical, militar, escolar, etc. Cada uma
dessas formas de disciplina possui caracteristicas préprias e encontra
suas bases de sustentacdo nos valores pertencentes aquele grupo, no
tipo de relacéo de poder ali existente, e nas caracteristicas da atividade
gue o funda e que sdo sempre historicamente determinadas. A
indisciplina tende, portanto, a ser definida como a negacdo dessas
regras estabelecidas, muitas vezes, conotando a propria perturbagdo ou
desordem causadas pelo seu ndo cumprimento. (SILVA, 2007, p.25)

Essa definigdo de disciplina permite perceber que ela pode variar entre os diferentes
estabelecimentos de ensino e também entre os professores, portanto ocorre uma
variacdo na concepcdo de ato indisciplinado e violéncia entre os educadores. Muitos
professores tém como preocupacao principal a indisciplina na sala de aula que, segundo
eles, prejudica o processo de ensino aprendizagem, além disso, tem afetado a salde dos
professores, somando-se a alta carga horaria de trabalho dos docentes como aponta
Oliveira (2005).

Pesquisas realizadas com professores demonstram que muitas vezes o discurso do
educador esta no ambito das representacdes do ideério, ou seja, 0 aluno ndo é visto na
sua condicdo real, mas na idealizacdo de como deveria ser, tendo como base a
concepcao tradicional de ensino-aprendizagem, pois o aluno considerado "bom™ é o que
obedece, sabe a hora de brincar e a hora de estudar e tem um comportamento dentro da
tolerancia (OLIVEIRA, 2005). E comportamentos considerados indisciplinados séo:

[...] agressividade, violéncia, briga, palavrdes, ofensas e falta de
respeito. Outros comportamentos como: falta de limites, ndo
obedece a normas, ndo sabe ouvir, ndo respeita o horario,
bagunca, rebeldia, assobios, gritarias, brincadeiras, conversas,
ndo para sentado, inquieto e age de ma fé, também foram
apontados como atitudes indisciplinares. (Oliveira, 2005, p. 100)
Outros fatores também seriam responsaveis pelo crescente aumento da indisciplina nas
salas de aula como aponta Eccheli (2008). Na pesquisa realizada por ela o fator

motivacao interfere diretamente na relagdo professor-aluno e ensino-aprendizagem.

Na tese Disciplina e Indisciplina: uma perspectiva sociologica de Luciano Campos de

Silva afirma em sua pesquisa algo ja constatado por outros estudos, que a indisciplina
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pode atrapalhar a ordem pedagdgica e torna-se grave quando: envolve um numero
elevado de alunos, ocorre de maneira frequente ou nos momentos de exposi¢do do
professor. Verificou também que a conduta de alunos oriundos dos meios populares ndo
¢ homogénea, havendo uma pluralidade. Identificando trés tipos de alunos “os
frequentes na disciplina”, “os frequentes na indisciplina” e os ‘“ocasionais na
indisciplina”. Na tese revelou-se que o fator professor é de extrema importancia para

variagdo na conduta dos alunos. Pois ao comparar os professores com diferentes niveis™

de indisciplina possibilitou identificar estilos pedagdgicos e normativos que sdo menos

ou mais favoraveis a comportamentos indisciplinados em sala de aula. (SILVA, 2007)

Portanto, evidencia-se apds a busca de uma fundamentacdo tedrica para andlise da
indisciplina na visdo de professores que tém uma trajetéria docente extensa. Que 0s
conceitos de disciplina e indisciplina estdo interligados, mas ao mesmo tempo, ndo se
estabeleceu um consenso, apenas aspectos que se convergem nas diferentes teorias.
Com isso, definiremos melhor o conceito de indisciplina e o que dizem as pesquisas

mais recentes a respeito deste fendmeno.

1.2 A INDISCIPLINA

No Brasil somente a partir dos anos 90 que a tematica da indisciplina torna-se tema
especifico das pesquisas, anteriormente a questdo disciplinar era tratada de forma
esporadica (AQUINO, 2011). Julio Groppa Aquino (2011) no artigo “Da (contra)
normalmente do cotidiano escolar: problematizando discursos sobre a indisciplina
discente” busca colocar em discussdo o aumento na contemporaneidade dos discursos
em torno das condutas dos alunos considerados indisciplinados dialogando com a
conceituacdo foucaltiana. Em seu artigo aponta que a bibliografia nacional poderia “ser
subdivididas genericamente entre uma maioria de teor pratico-prescritivo, algumas
poucas de natureza analitica, e uma terceira tendéncia, hibrida, a qual visa conjugar as
duas anteriores.” (AQUINO, 2011, p. 459) Outro fator percebido foi a falta de dialogo

as professoras com baixo nivel de indisciplina se revelaram mais consistentes em suas exigéncias

disciplinares.” (SILVA, 2007 p.270)

“Ao contrério, os professores com niveis elevados de indisciplina se mostravam inconsistentes em suas
exigéncias disciplinares, sendo demasiadamente tolerantes com os desvios dos alunos, ignorando seus
atos de indisciplina, descumprindo as ameagcas feitas e ndo supervisionando adequadamente suas condutas
durante as aulas.” (SILVA, 2007p. 271)
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entre as obras e auséncia de aproximacdo conceitual. “Multiplicidade e dispersdo
figuram, assim, como as marcas principais das abordagens do tema, ndo obstante
algumas recorréncias pontuais.” (AQUINO, 2011, P.459).

O levantamento bibliogréafico realizado por Aquino (2011) demonstra o seguinte

cenario:

[...] foram publicados 26 trabalhos em duas décadas (1979-1999), ao
passo que nos sete anos subsequentes, entre 2000 e 2006, surgiram 76
novos estudos, representando trés quartos da producdo total. E
também em 2000 que as duas primeiras teses de doutoramento sobre o
tema sdo defendidas, ambas na Universidade de S&o Paulo,
respectivamente, por Luiza M.Y. Camacho na Faculdade de
Educacdo, e por Cintia C. Freller no Instituto de Psicologia.
(AQUINO, 2011, p. 459)

Ao realizamos um levantamento da producdo bibliografica brasileira sobre indisciplina
escolar nos ultimos seis anos, encontramos 11 livros publicados, sendo 4 traducdes, 9
artigos publicados em periddicos da area educacional, 5 teses de doutorado e trés
dissertagdes de mestrado entre os 2006 e 2011, contudo a maior parte das producdes
foram em 2006. Esbocamos que ndo € nosso proposito fazer um levantamento nos
moldes do estado da arte como ja realizado por outros autores, mas contextualizar o
cenario atual de estudos desta tematica. Dos trabalhos que analisamos percebemos que a
tematica dialoga com outros campos do conhecimento, entre eles, a psicanélise e a
psicologia, profissionais desta area também tém se dedicado ao estudo deste fendmeno.
Percebemos também o conteudo prescrito de alguns livros como apontou Aguino
(2011), muitos indicam como o professor/gestor deve fazer para superar a indisciplina
em sala de aula e na escola. Nesse caso, é importante ressaltar que dos trabalhos
analisados, percebemos que a disciplina é considerada pelos autores como um fator de

qualidade no trabalho docente.

1.3 A CONSTITUICAO DA AUTORIDADE DO PROFESSOR

Como ja mencionamos anteriormente, mas cabe enfatizar, a Educacgéo € pesquisada por
diferentes campos do conhecimento, como também as dificuldades enfrentadas no
interior das escolas. A indisciplina como abordado anteriormente ndo é um fendbmeno
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recente, mas nos ultimos anos tem sido amplamente divulgada pelos meios de
comunicacdo. E tornou-se um fenbmeno que tem gerado cada vez mais reclamacdes dos
professores, que apontam a indisciplina como um dos principais fatores que interferem
no seu trabalho em classe. Apesar dos meios de comunicagdo, principalmente os
telejornais divulgarem os atos indisciplinados dos alunos, ndo se pode afirmar que
condizem com a realidade, pois ainda os meios de comunicacao, alguns trabalhos
académicos (dissertacOes e teses) e muitos professores ndo diferenciam indisciplina
escolar de violéncia em meio escolar. Dessa forma, atos considerados indisciplinados,
sdo atos violentos e vice-versa. (AQUINO, 1996; SILVA, 2007)

Um dos fatores considerados como relacionado a indisciplina na sala de aula seria a
autoridade do professor. Alguns teoricos classicos da sociologia, j& relacionavam estes
conceitos que se inter-relacionam entre si. Vejamos, para Durkheim a autoridade do
professor viria dele mesmo do ardor de suas convicg¢Bes, na crenca a sua missao e no
ideal moral que ele estaria vinculado e que esforca para vincular também as criancas.
(DURKHEIM, 2008) Pois segundo o autor a disciplina esta ligada a regra, dessa forma,

0 professor deve ser 0 agente a manter a vigéncia dessas regras.

Ainda, de acordo com Durkheim (1984) citado por Silva (2007):

O professor aparece entdo como principal agente da ordem a ser
mantida em classe e a indisciplina € muitas vezes vista como
fruto de sua incapacidade [...] O argumento € que é através do
mestre que as regras sdo reveladas e que, portanto, tudo
dependeria dele, apontando algumas condi¢bes que o professor
deveria reunir para lograr transmitir essa autoridade aos alunos.
(SILVA, 2007, p.51)

Ja para Bourdieu e Passeron a autoridade pedagégica seria fundamental, pois através
dela é conferida a legitimidade do trabalho pedagdgico. (SILVA, 2007). Dessa forma,
para os autores a “acdo pedagdgica dispde por definicdo de uma autoridade pedagdgica,
logo, os receptores dessa acdo, estariam de imediato dispostos a reconhecer a
legitimidade da informacdo transmitida e a autoridade pedagdgica dos emissores”
(SILVA, 2007 p.58) Este pensamento rompe com a teoria de Durkheim, porque para
Bourdieu e Passeron a autoridade do professor ndo viria das suas caracteristicas
pessoais, mas da posi¢do institucional que ele ocupa, como transmissor das

informacoes.
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Os pesquisadores interacionistas que seguem outra linha de estudos acreditam que a
autoridade do professor se constitui na relagdo com os alunos, onde as interacdes
promoveriam as negociagdes onde cada um buscaria fazer prevalecer os seus interesses
(SILVA, 2007).

Para andlise utilizarmos o conceito de autoridade interacionista para compreender a
visdo dos professores perante os alunos indisciplinados, pois grande parte dos
professores tem dificuldade de constituir a sua autoridade perante os alunos de maneira
ndo autoritarista. O professor autoritario busca impor os seus interesses de qualquer
maneira, e exercer a autoridade seria estar aberto ao dialogo e buscar caminhos para
solugdo de problemas. Freire (1996) no livro Pedagogia da Autonomia expde a
diferenca de autoridade e autoritarismo, discutindo como que a falta de distin¢do entre
estes dois conceitos podem prejudicar o processo de ensino. Para Freire (1996) a
renuncia do professor a ser a autoridade em sala seria tdo prejudicial, como ser

autoritario, pois,

“os autoritarios consideram, amiude, o respeito indispensavel a
liberdade como expressdo de incorrigivel espontaneismo e o0s
licenciosos descobrem autoritarismo em toda manifestagéo legitima da
autoridade [...] A liberdade sem limite é tdo negada quanto a liberdade
asfixiada ou castrada.” (FREIRE,1996 p.105 e 108)

Outro aspecto importante de destacar é que para Freire (1996) a autoridade do professor
deveria se dar pelo saber. Aquino (2003) comenta também em seu livro Indisciplina: os
contra pontos da escola democrética sobre a constituicdo da autoridade do professor a
partir de um relato da experiéncia de Dubet, que necessitou dar um “golpe de estado”,
ou seja, decretar regras inflexiveis e determinar puni¢cdes aos seus alunos desviantes
para conseguir disciplina em sala. Para Aquino (2003) a autoridade do professor na
atualidade exigiria ser sustentada constantemente por meio de praticas que a
reinaugurem e “os pilares da autoridade” docente deveriam ser aprofundados de modo

continuo na realidade escolar. O que a torna provisoria e oscilante.

Dessa forma, conclui se que é necessario compreender as relagdes escolares, para
entender como se constitui a autoridade do professor e quais as suas implicagdes para o

fendmeno da indisciplina. Segundo Vasconcellos (2006) o professor pode muitas vezes
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ndo conseguir a disciplina, porque ndo tem autoridade perante os alunos. Pelo fato de
muitos docentes acreditarem que os alunos ja tragam um reconhecimento por ele. E para
Vasconcellos esta essa postura dos alunos foi mudando ao longo do tempo e com isso, 0
professor necessita conquistar o respeito de seus discentes. Assim, discutiremos a seguir
as mudancas ocorridas na Educagdo brasileira que influenciaram no fenémeno da

indisciplina e constituicdo da autoridade do professor.

2 — MUDANCAS OCORRIDAS NO CENARIO EDUCACIONAL
NAS ULTIMAS DECADAS

Para tratar das mudancas ocorridas no cenario educacional é interessante perceber a
constituicdo do Ensino Fundamental no Brasil, pois as transformacgdes que marcaram
esta etapa da Educacdo Bésica influenciaram diretamente nas relagdes escolares. Ao
abordamos as mudangas histérico-sociais, estamos trazendo fundamentos para andlise
do comportamento dos alunos indisciplinados, ja& que a percepcdo de disciplina €
influenciada também, pela visdo que o professor tem do aluno. Sendo que, atualmente
ocorre “uma profunda mudanca na relagcdo Escola-Sociedade e parece que ndo nos
demos conta suficientemente disto.” (VASCONCELLOS, 2006 p.27) E segundo
Aquino (2006) termos “um novo aluno, um novo sujeito historico, mas, em certa
medida, guardamos como padrdo pedagdgico a imagem daquele aluno submisso e

temeroso.” (p. 43)

Como mostram alguns autores, a constituicdo do ensino Fundamental no Brasil foi
marcada por muitas transformacdes além de sofrer influéncias politicas e religiosas na
sua constituicdo (ARELARO, 2005). Durante a década de 1990 algumas producdes
académicas (artigos, dissertacdes e teses) sobre o ensino secundario no Brasil buscaram
resgatar informac@es a partir de lembrancas dos que frequentaram a escola nos anos 50
e 60, percebe-se nos relatos um saudosismo considerando a escola de 6tima qualidade e
exceléncia académica, o0 que contrasta com a analise dos educadores que denunciavam
0s equivocos e as miserias desse periodo (NUNES, 2000). Clarisse Nunes (2000) aponta
que, somente ap0s 500 anos de implantacdo do curso secundario no Brasil, ele foi

incorporado definitivamente ao ensino fundamental.
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No regime militar criam-se 0s novos ginasios denominados Ginasios Polivalentes, onde
foi proposto superar a dicotomia entre 0 manual e o intelectual, onde preparacéo técnica
e ideoldgica fosse de acordo com as camadas que nela ingressava. Mas essa inovagéo
escondia a divisdo de mao-de-obra e transmisséo de ideologia legitimadora (NUNES.
2000). Devido a insatisfacdo esses ginasios foram considerados inadequados o que

ocasionou a volta ao ensino tradicional.

A Lei 5.892 de 1971 reformularia o ensino de primeiro e segundo
graus no pais. O aumento no nivel de escolaridade do trabalhador
definiu o objetivo desse ensino que, além da cultura geral bésica,
incluia uma educagdo para o trabalho. “O primeiro ciclo do ensino
secundario seria definitivamente incorporado ao ensino de primeiro
grau” que, dessa forma, ampliava a obrigatoriedade escolar para 8
anos na faixa etaria dos 7 aos 14 anos. “Estavam abolidos os exames
de admissdo”. Do ponto de vista do curriculo essa escola se carregaria
de uma educagdo geral fundamental, de uma sondagem vocacional e
iniciacdo para o trabalho. “Havia sido eliminada a divisdo entre ensino
secundario e ensino profissional”. (NUNES. 2000, p.58)

Entdo, a legislacdo de 1971 definiu o ensino de 1° grau que passaria ser do primario ao
ginasial com duracdo de oito anos. E ainda prop0s que as escolas fossem dirigidas por
profissionais da educacdo formados em cursos de pedagogia. (FRANCO; ALVES
BONAMIANO, 2007) Em 1982 o0 novo governo ocorre muitas mudangas no cenario
educacional, tais, como:

e Democratizacdo da escola

e Autonomia docente

e Reorganizagdo das series inicias e InstituicGes de ciclo basico

e Politica de atendimento a infancia

e Mudancas curriculares e pedagdgicas

e Organizacao do ensino de primeiro grau

e Municipalizacédo
Em 1988 houve a reformulacéo da Constituicdo brasileira que definiu a educa¢do como
um direito de todos e um dever do Estado e da familia. Além de promulgar que o
Ensino Fundamental deveria ser obrigatdrio e gratuito. Em 1990 tem-se a criacdo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente que trard algumas mudancgas no tratamento das
criangas nas Instituicdes de ensino. Ja no governo de Fernando Henrique Cardoso houve
algumas mudancas legais na Educacao consideradas prioridade.

e Nova LDB promulgada em 1996
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e Implantacdo do FUNDEF (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valoriza¢do do Magistério)

e Em 1998 discussédo dos parametros curriculares nacionais.
Sendo assim, torna-se possivel compreender os problemas enfrentados atualmente pela
educacdo brasileira, que apesar da ampliacdo do acesso a escola ainda enfrenta
problemas de repeténcia e evasdo. ( NUNES, 2000) Apds a descri¢do deste cenario de
mudangas legislativas e estruturais, ficam evidentes dois aspectos que contribuem para
0s objetivos desta pesquisa: a dificuldade de permanéncia das classes populares na
escola (exames de admissao) e a posi¢do da escola como instrumento de ascensdo social

ao longo das décadas.

Constata-se que nos Gltimos trinta anos a escola publica ampliou a oferta de vagas,
democratizando o acesso a Educacdo Basica®® de oito anos, porém a expansdo que
ocorreu com maior intensidade no ensino ginasial ndo foi apoiada por todos os
profissionais do magistério (ensino secundario), pois afirmavam que o aumento do
namero de vagas diminuiria a qualidade do ensino. Este argumento € sustentado até
hoje, contudo o fato de ampliar a educacgéo publica para todas as camadas sociais, nao
deveria ter ligacdo com a queda na qualidade de ensino, pois a Constituicdo (1988)
assegura que a educacdo é direito de todos e dever do estado. (AQUINO, 1996) Entéo
se pode afirmar que “esta escola de outrora tinha um carater elitista ¢ conservador,
destinando-se prioritariamente as classes sociais privilegiadas. Ou melhor, o acesso das
camadas populares era obstruido pela propria estruturagdo escolar da época”.
(AQUINO, 1996 p. 44). E segundo Aquino (1996) superou-se o problema do acesso,
mas o processo de exclusdo agora se da por outra via; a ndo permanéncia nas

instituicdes de ensino, devido ao fracasso escolar.

Portanto, do ponto vista sdcio- historico a escola publica de antigamente, evocada com
certo saudosismo por muitos professores, esconde uma educagédo que era voltada para o
ensino das elites e gerida por préaticas autoritarias. (AQUINO, 1996) E de acordo com
Aquino (1996) o fenbmeno da indisciplina pode ser com compreendido a partir deste

cenario, como:

[...] um sintoma de injuncéo da escola idealizada e gerida para um

% A Educacdo Bésica correspondia ao ensino do 1° ao 8° ano ( Ensino Fundamental). Atualmente abrange
trés etapas do ensino( Ed. Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio).
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determinado tipo de sujeito e sendo ocupada por outro. Equivaleria,
pois, a um quadro difuso de instabilidade gerado pela confrontagéo
deste novo sujeito histérico a velhas formas institucionais
cristalizadas. [...] a indisciplina passaria, entdo, a ser forca legitima de
resisténcia e producdo de novos significados e funcgdes, ainda
insuspeitos, a instituicdo escolar (p. 45)

Sendo assim, percebemos que as dimensdes socioculturais do ambiente escolar
interferem diretamente nos fendmenos disciplinares, porém, outros fatores externos a
escola influenciam a prética pedagdgica e o exercicio da autoridade dos profissionais da
Educacao, entre eles, as mudancas na lei da Educacdo Nacional e a Criacdo do Estatuto

da Crianca e do Adolescente como veremos a segulir.

2.1 ECAE LDB O QUE MUDOU NA ESCOLA?

Uma conquista para infancia e para adolescéncia brasileira foi a elaboracdo do Estatuto
da Crianca e do adolescente (ECA), aprovado, apds, reivindica¢fes de movimentos
sociais, dentre eles, o0 Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua (MNMMR) e
setores da Igreja Catdlica com a Pastoral do Menor. Esses movimentos denunciavam
que além da miséria e violéncia que atingia um grande contingente de criangcas no
Brasil, havia também a segregacao no ambito legal, pois existia a “Vara da Familia para

atender a infancia normal®®

e Juizado do Menor, para infancia pobre e desvalida.”
(MANCILLA, 2010 p. 4) Com a luta dos movimentos sociais em favor dos direitos da
infancia, o ECA trouxe uma nova concepcdo de infancia e esse novo conceito, impactou
diretamente na maneira de se tratar a crianca e 0 adolescente até mesmo nas instituicoes

de ensino. (Mancilla, 2010; DEMO, 1995).

E apesar de seu carater protetor, aparecerem criticas ao ECA diante da emergéncia de
violéncia nas escolas e dos atos indisciplinados de alunos. Educadores atribuem, ao
Estatuto, as demonstragdes de desobediéncia, pois consideram que o ECA deu apenas
direito as criangas e adolescente, mas ndo deram deveres. (ORTH E CONFORTIN,
2010) Entretanto, esta afirmacdo ndo condiz com os termos da prépria lei que, além de
enfatizar o carater protetor do ECA, traz também direcionamentos a serem tomados

frente aos atos infracionais cometidos pelos jovens. Dessa forma, descrevem-se abaixo

15 Grifos do autor.
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artigos do Estatuto que se destinam ao Ensino Fundamental, relativos a

responsabilizacdo social e educativa das escolas:

Art. 54 E dever do Estado assegurar & crianca e ao adolescente:

I. ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para 0s que a
ele ndo tiverem acesso na idade propria;

VII. atendimento no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico- escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a saude.

§ 3° Compete ao Poder Publico recensear 0s educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsavel, pela frequéncia a escola.

Art. 56 Os dirigentes de estabelecimentos de ensino fundamental
comunicardo ao Conselho Tutelar os caos de:

I- maus tratos envolvendo seus alunos;

I1- reiteracdo de faltas injustificadas e de evasdo escolar, esgotados 0s
recursos escolares;

I11- elevados niveis de repeténcia.

Art. 57. O poder Puablico estimulara pesquisas, experiéncias e novas
propostas relativas a calendario, seriacdo, curriculo, metodologia,
didatica e avaliagdo, com vistas & inser¢do de criangas e adolescentes
excluidos do ensino fundamental obrigatério.

Art. 98. As medidas de protecdo a crianca e ao adolescente sdo
aplicaveis sempre que os direitos reconhecidos nesta Lei forem
ameacados ou violados:

I - por acdo ou omisséo da sociedade ou do Estado;

Il - por falta, omissdo ou abuso dos pais ou responsavel;

111 - em razdo de sua conduta.

Art. 101. Verificada qualquer das hipéteses previstas no art. 98, a
autoridade competente podera determinar, dentre outras, as seguintes
medidas:

I - encaminhamento aos pais ou responsavel, mediante termo de
responsabilidade;

Il - orientacdo, apoio e acompanhamento temporarios;

Il - matricula e freqliéncia obrigatérias em estabelecimento oficial de
ensino fundamental;

IV - inclusdo em programa comunitério ou oficial de auxilio a familia,
a crianca e ao adolescente;

V - requisicdo de tratamento médico, psicoldgico ou psiquiatrico, em
regime hospitalar ou ambulatorial;

VI - inclusdo em programa oficial ou comunitario de auxilio,
orientagdo e tratamento a alcodlatras e toxicbmanos; (ECA, 2009)

Destaca-se no texto acima que a Educacdo é um direito da crianca e do adolescente e
que existem varios aspectos que visam possibilitar 0 acesso e a permanéncia em meio
escolar. Alem disso, os paragrafos de alguns artigos responsabilizam a escola e 0s
profissionais da educacgédo da garantia da integridade fisica das criancas e adolescentes,

alunos da escola.

Apobs a apresentagdo dos direcionamentos dados a educagdo, a partir da criagdo do

Estatuto da Crianca e do Adolescente, é importante abordar algumas das mudangas
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ocorridas no cenario educacional com a promulgacdo da lei educacional (lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/96). Pois como veremos a seguir,

esta lei trouxe implicacOes para a condicao docente.

A elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) aconteceu
depois de oito anos de intensas discussGes que envolveram 0s movimentos sociais e
profissionais da educacdo, sobre a necessidade de uma lei que regesse a educacao
brasileira. O documento alterou a defini¢do de trabalhadores da educacéo, no artigo 61
da lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, alterada pela lei 12.014 de 06 de agosto de
2009 e ficou definido que:

Art.61 : Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os
que, nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em
cursos reconhecidos, sao:

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia
na educacdo infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Il — trabalhadores em educacéo portadores de diploma de pedagogia,
com habilitagdo em administragdo, planejamento, supervis&o,
inspecdo e orientacdo educacional, bem como com titulos de mestrado
ou doutorado nas mesmas areas;

Il — trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de curso
técnico ou superior em éarea pedagogica ou afim. (LDB, 2010)

Este artigo cria uma amplitude na definicdo de profissionais da educacdo, que segundo
Oliveira (2010) teria contribuido para dificultar a criacdo de uma identidade docente. A
responsabilizacdo do professor pelo aprendizado dos alunos também é um fator que
contribuiu para a mudanca nas relac6es escolares. Como lembra Oliveira (2004) “sé&o
considerados o0s principais responsaveis pelo desempenho dos alunos” (OLIVEIRA,
2004 p. 25) Outros artigos que ja foram citados anteriormente, tais como,
obrigatoriedade e gratuidade do Ensino Fundamental, também estdo presentes na
LDBEN.

3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Para alguns autores, conforme abordado anteriormente, a indisciplina é definida em
relacdo ao conceito de disciplina e as possiveis causas para ocorréncia deste fendmeno

nas escolas, foi explicada ao longo dos anos por fatores externos ou internos as
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instituicbes escolares, como apontou os estudos sobre essa tematica. Destacamos
também, a legislacdo brasileira (ECA e LDBEN) que trata dos direitos da crianca e do
adolescente e as diretrizes para a educacdo que trouxeram mudancas na conduta do
professor perante o aluno e responsabilizacdes para as instituicbes de ensino. Assim,
fica o questionamento da pesquisa: os atos indisciplinados dos alunos mudaram ao
longo dos anos? O que os professores percebem sobre esses atos? Qual concepcdo de

indisciplina que os professores trazem ao “julgar” o comportamento do seu aluno?

Diferentes campos das ciéncias humanas vém analisando as questdes disciplinares e
neste trabalho recorremos ao campo da sociologia, pelo fato do professor esta imerso
em um contexto sociocultural, que exerce influéncia sobre a sua expectativa perante o
aluno, de acordo com estudos ja realizados. Nessa perspectiva o estudo foi realizado nos
moldes da pesquisa qualitativa, que busca compreender profundamente o que esta sendo
estudado e coloca o pesquisador proximo do seu objeto de estudo. (BODGAN e
BIKLEN, 1994) E para esta abordagem metodoldgica a entrevista tem se mostrado de
grande eficiéncia para coleta de informacbes, devido a possibilidade de buscar
conhecimentos relativos a fatos de vida dos entrevistados (SZYMANSKI, 2002).

Com isso, no desenvolvimento e estruturacdo da pesquisa de campo, estabelecemos
como metodologia de investigacdo a entrevista estruturada, que consiste na realizagdo
de perguntas diretas, previamente elaboradas (Gil, 2010 [1987]) tendo, por finalidade
evitar a variacdo entre as questdes feitas aos entrevistados. Assim, € possivel ter uma

uniformidade nas informacdes recolhidas, facilitando a obtencéo de dados por amostra.

E para analise das informacdes obtidas nas entrevistas, foram realizadas transcrigcdes
que é a versdo escrita do texto falado (SZYMANSKI, 2002). Mas, sabemos que a
linguagem oral difere-se da linguagem escrita, dessa forma, na traducdo de um cédigo
para o outro ocorrem algumas altera¢fes. No entanto, buscamos manter a veracidade do
texto, mesmo com a retirada de alguns vicios de linguagem e expressdes de dificil

compreensdo, para facilitar o entendimento do leitor.

A transcricdo permite uma melhor analise dos aspectos da entrevista, facilitando a
agrupacdo dos dados através da criacdo de categorias (SZYMANSKI, 2002). Assim,

apos algumas releituras do material, criamos algumas categorias para analise do
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contetdo. Porém, destacamos também as limitagdes metodoldgicas que ocorreram no
campo da pesquisa, pois realizar as entrevistas e as transcricdes demandou certo esforco

dado as condicdes de trabalho dos docentes no Brasil.

Ao agendar com os professores para realizacdo das entrevistas, dois aspectos ficaram
evidentes: a falta de tempo destes profissionais (devido a dupla ou tripla jornada) e a
falta de espaco individualizado na escola, mas esta tematica pode ser discutida em
outros trabalhos. Com isso, as perguntas tinham que ser rapidas e objetivas, além de
uma entrevista apresentar muito ruido’® e conversas de outros professores, visto que,
estdvamos na sala dos professores na hora do recreio, por ndo haver outro espaco na
escola que pudéssemos conversar. Alem disso, é importante ressaltar que todas as
entrevistas foram feitas na escola em que os professores lecionam, segundo a
disponibilidade de tempo de cada um. Contudo, destacamos o grande interesse dos
professores em colaborar com a pesquisa e em responder as questdes sobre a
indisciplina, como se pudessem “desabafar” sobre as situacdes vivenciadas por eles no

ambiente escolar.

3.1 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Buscamos analisar a visdo de professores da rede estadual de Minas Gerais a respeito de
suas percepcdes sobre a indisciplina na sala de aula. E para alcancar os objetivos da
pesquisa, tivemos que selecionar professores com determinadas caracteristicas. Dentre
elas, que leccionassem a pelo menos vinte!” anos para turmas dos anos finais™® do
Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), tivessem formacdes académicas diferentes e
trabalhassem na mesma escola. Pois, ao lecionarem na mesma escola, consideramos que
lidam com os mesmos alunos. E ao escolhermos professores de diferentes disciplinas
seguimos as pistas de outros estudos que afirmam que os estudantes apresentam
comportamentos diferenciados em diferentes disciplinas. Dessa forma, foi realizada

entrevistas com trés professores da rede Estadual de Educacéo de Belo Horizonte.

16
As conversas foram gravadas.

17 - . -
Para entender as mudangas no comportamento dos alunos nas ultimas décadas na visdo dos

professores.

18 . - . - . o
Nesta etapa de ensino os alunos ja possuem um periodo minimo de cinco anos de escolarizacéo,
portanto j& deveriam ter internalizado as regras escolares, como aponta estudos.
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A primeira entrevista foi realizada com uma professora de Educacgéo Fisica, que tem 34
anos de profissdo docente. Ela demostrou interesse em responder as perguntas e foi
muito atenciosa, apesar do pouco tempo para conversa, devido aos Compromissos, pois
atualmente é diretora da escola. A segunda entrevista foi com a professora formada em
matematica com licenciatura plena que tem 23 anos de exercicio na profissdo docente. E
além, de ser professora é também vice-diretora da escola. As duas professoras foram
entrevistadas em dias e horéarios diferenciados, pois uma é responsavel pelo turno da
manhé e outra pelo turno da tarde. A terceira entrevista foi realizada com o professor de
historia que também é formado em Filosofia. E possui 22 anos de docéncia. Ele também
teve desde o primeiro contato para falar sobre o tema da pesquisa, demonstrou interesse
em falar, inclusive das dificuldades em lidar com os alunos. E para a identificagéo
destes professores ao longo da pesquisa optamos por diferencia-los pelas disciplinas que

ministram, nao por nomes ficticios.

Dessa forma, apesar das dificuldades metodoldgicas que é comum a toda pesquisa, 0S
objetivos foram alcancados, pois encontramos professores com o perfil esperado e
abertos a falarem sobre um tema que para muitas escolas tem se tornado um problema
de dificil solucdo. Assim, no préximo capitulo veremos a percepc¢do dos professores a

respeito da indisciplina nas ultimas décadas.

4. A VISAO DOS PROFESSORES COM RELACAO A MUDANCAS
NO PERFIL DOS ALUNOS INDISCIPLINADOS.

Como ja mencionado anteriormente, a indisciplina tem sido apontada por muitos
docentes como o principal problema enfrentado por eles na sala de aula. Pesquisas
apontam que os professores brasileiros gastam muito tempo tentando manter o controle
da sala, em detrimento das atividades pedagdgicas. E segundo Aquino (1996) o
problema disciplinar deixou de ser algo eventual e particular para se tornar um dos
maiores obstaculos para o trabalho pedagdgico. Isto foi demonstrado também, no

relatorio do “Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes” (PISA).

Segundo esse relatorio, o clima disciplinar de uma escola constitui um
dos fatores que mais influenciam o desempenho académico dos
estudantes. Como se ndo bastasse, 0 estudo demostrou também que,
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se, de modo geral, todos os alunos perdem com o clima disciplinar
degradado de uma escola, sdo especialmente aqueles com nivel
socioecondmico e cultural desfavorecido que mais fortemente tém
seus resultados prejudicados. (SILVA, 2010, p.1)

Entdo, pode-se concluir que o clima disciplinar é fundamental para a qualidade da
educacdo de criancas e jovens, sendo que, a disciplina esta ligada a autoridade do
professor e as regras de convivéncia. (SILVA, 2010). Dessa forma, este capitulo busca
abordar o que os professores perceberam ao longo dos anos, com relacdo aos atos
indisciplinados de seus alunos.

4.1 AUTORIDADE E O “BOM ENSINO” DE ANTIGAMENTE

“Os alunos se interessavam mais. O Ensino Publico era melhor do
que agora, 0S meninos parecem que vem a escola s6 para conseguir
um diploma. T& muito dificil conquista-los em questdo de
responsabilidade, comprometimento.” (Professora de Educagdo
Fisica).

“... os alunos te respeitavam mais, eles respeitavam... era mais facil
conseguir esse dominio dos atos... porque existia um respeito também
pela pessoa do professor, eu acredito que a mudangca que esta
acontecendo é uma mudanga conceitual mesmo, de valor...” (Professor
de Historia)

“Hoje mudou muito, na questdo do respeito com a gente. Na forma de
lidar com os professores, t4 havendo um desrespeito muito grande da
pessoa.” (Professora de Matematica)

Como se pode observar, existe uma percep¢do comum entre os professores com relagao
ao comportamento dos seus alunos em sala de aula. Evidenciamos que para eles

ocorreram mudancas ao longo das Ultimas décadas, o que discutiremos adiante.

Nas falas transcritas acima, os docentes demonstram as suas insatisfacfes com o ensino
atual e com as atitudes dos alunos para com eles. E fica claro que na visdo dos
professores, a relacdo professor- aluno foi abalada ao longo das décadas. Sendo que, em
todas as falas observamos direta ou indiretamente o questionamento sobre a falta de
respeito. Dessa forma, podemos inferir que a grande mudanga percebida pelos
professores nas Ultimas décadas foi a perda da autoridade. Assim, os alunos
considerados indisciplinados teriam um comportamento de negacdo a autoridade
docente e seriam desinteressados e desmotivados, como aponta a fala da professora de

Educacao Fisica que expde a dificuldade de conquistar seus alunos.
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Quando falamos de autoridade docente ndo podemos esquecer que ela tem se
constituido no ambiente escolar a partir das normas, ou seja, “a cada manifestacdo do
que considera ato de indisciplina no ambiente da escola surge a norma'® como tnico
recurso para se restabelecer a ordem desejada.” (SILVA, 2011,p.10 ) E a utilizagéo da
norma como um unico recurso para resolucdo dos conflitos escolares acabaria por
enfraquecer o vinculo educativo, segundo Silva (2011), contudo, ndo estamos negando a
necessidade da regra, ao contrario, sabemos da extrema importancia das regras de
disciplina para um bom trabalho pedagdgico, mas “o ciclo de producdo e quebra de
normas que,[...], exclui a possibilidade de estruturacdo de um vinculo educativo que
faca valer a autoridade sem que se tenha, na aplicacdo da norma, o Unico recurso.”
(SILVA, 2011, p.10)

Ja que, a relacdo professor- aluno pressupde um “acordo” entre ambas as partes, onde 0
aluno reconhece que o professor como alguém que pode Ihe ensinar algo ou que sabe
mais que ele (FREIRE, 1996), o que definimos como uma relacdo de autoridade. E
conforme discutimos no capitulo I, a autoridade do professor constitui-se num
importante instrumento para o trabalho pedagogico, pois “muitas vezes, o professor ndo
consegue disciplina porque néo tem autoridade diante dos alunos”. (VASCONCELLOS,
2006, p.54) Para os professores da pesquisa o comportamento dos alunos de hoje
diferem muito dos outros anos. Segundo eles a indisciplina e a falta de respeito dos
alunos para com eles podem ser explicadas por fatores externos a escola. Vejamos a

sequir:

Professor de Historia

Acho que na verdade, reproduzem aquilo gque eles tém em casa, acho
gue o conceito de familia. Muita violéncia em casa, a propria
desestruturacao familiar, pais separados, é... as vezes nem vive com 0s
pais, vivem com 0s avos...

Professora de Educacéo Fisica

Eu acho que a familia é muito importante, e infelizmente muitas
familias ndo existem mais, ha muita separacdo. Ha... falta de
compromisso da familia, muitos pais alcodlatras, ha muitos pais que
usam drogas, que traficam, entdo... ha falta de direcdo da familia, ai os
alunos se sentem perdidos, as vezes ndo tem nem quem recorrer, né?
Professora de matematica

Eu acho que o social interfere muito, porque & medida que ele ndo tem
iSs0 em casa, no meio que eles vivem a questdo de como lidar com as
pessoas, com 0 respeito com o mais velhos, de lidar com autoridade,

19 Grifos do autor
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com o ambiente onde ele estd em grupo, entdo eu acho que isso
assim... é... influencia o fator externo influencia muito dentro da
escola o que é ta 14 fora reflete aqui na escola. Eu acho que é isso.
Porque as vezes a gente chama o pai ou a mae assim... para conversar,
e ele trata a mae assim igual ele trata os funcionarios da escola, entdo
é 0 jeito que ele é acostumado, que ele foi criado, sabe?

O mau comportamento dos alunos é atribuido & desestruturacéo das familias e a falta de
relacdo de autoridade entre os membros da familia, ou seja, a indisciplina escolar e o
ndo reconhecimento da autoridade do professor teria uma motivacdo externa, segundo
afirmacdo dos docentes. Porém, diferentes estudos e pesquisas mostram que apesar da
conduta dos alunos serem influenciadas por fatores externos ao ambiente escolar “certas
caracteristicas do trabalho educativo desenvolvido pelos professores costumam
funcionar como fatores inibidores ou favorecedores da indisciplina.” (SILVA, 2010,
p.8) Assim, € possivel entender porque existe diferenca de intensidade dos atos
indisciplinados em uma mesma turma, com diferentes professores. Podemos afirmar
também, que a indisciplina pode variar a depender da disciplina. Como verificamos na

afirmacdo feita pela professora de Educacéo Fisica:

Olha! A Educacdo Fisica ela tem um diferencial dos outros contetidos,
porgue 0s meninos gostam muito, entdo eles por si s6 j& mantem a
disciplina e sabe que se ndo mantiverem a disciplina ndo terdo aula,
né, entdo é muito tranquilo eu ndo posso falar o mesmo com o0s outros
contetdos, porque eles ndo tem 0s mesmos interesses pelos outros
contetdos.

Nesta fala da professora de Educacdo Fisica, conclui-se que um dos fatores que
influenciaria no comportamento dos alunos € o interesse pelo que esta sendo oferecido a
eles. Assim, infere-se que a autoridade do docente é construida também em relagdo com
o discente, pelo fato, de seu reconhecimento se da quando o aluno legitima a pratica do

professor.

Outro aspecto presente nas falas dos professores € a concepcdo que antigamente a
escola era melhor que hoje. Mas sabemos que existem outras variaveis, pois ha alguns
anos tinhamos uma alta taxa de reprovacdo, evasao escolar, vagas insuficientes em
determinadas etapas da Educacdo Bésica e com isso, um perfil de alunado néo chegava
a concluir o Ensino Fundamental e outros ndo chegavam aos anos finais do E.F. com

isso a diversidade era menor em relacdo aos tempos atuais. E como aponta Castro
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(2009) “No Brasil, mais recentemente, ocorreram avangos importantes na ampliacdo do
acesso a todos os niveis e modalidades educacionais...” (p.674) E quando afirmam que
“os alunos respeitavam mais” ¢ importante falar das relagdes de poder estabelecidas
pela escola de antigamente, onde os métodos punitivos eram extremante questionaveis.
Destacamos entéo a dificuldade de muitos docentes em lidar com a diversidade que hoje

Se apresenta na escola.

E para Vasconcellos (2006) os professores ainda esperam que o “aluno traga um
reconhecimento natural para com sua pessoa” (p.54). Algo que acontecia quando a
escola era um caminho de ascensdo social e o professor seu representante mais

capacitado.

A professora de matematica, quando foi perguntada a respeito do que ela espera de seu
aluno, respondeu: “Eu espero que ele faca as obrigacdes que ele seja ativo na forma de...
de perguntar venha a aula, seja mais participativo, porque ndo t4& havendo muito a
participagdo dele ndo. T4 havendo certa apatia.” Dessa forma, denota-se que a
professora tem uma expectativa sobre o seu aluno, e este ndo tem respondido ativamente
aos seus anseios. Porgue tantos alunos tém ficado indiferentes aos contelidos propostos
pelos professores? Ja que, todos os professores falaram da falta de interesse dos alunos,

mas devido as limitaces desta pesquisa ndo aprofundaremos nesta temaética.

4.2 AS IMPLICACOES DO ECA: O QUE MUDOU?

Os professores perceberam que ao longo dos Gltimos anos, tiveram uma perda de
autoridade no ambiente escolar e atribuiram esse fendmeno a uma mudancga nas relacdes
familiares, como apresentamos anteriormente. Outro fator que explicaria 0 aumento
deste fendmeno apresentado por eles seria a criacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA). Vale lembrar, que a criacdo do ECA se deu ap06s reivindicagdes de
alguns setores da sociedade, dentre eles, os profissionais da educagdo, como aponta, 0s
estudos sobre 0 ECA.

Para o professor de Histéria o ECA trouxe implicagbes para a educacdo brasileira e
afirma que: “ ... aquele respaldo do Estatuto do Adolescente, com esse negdcio que pode

tudo... preparar os pilares e eles assimilaram muito direito, pouco deveres.”
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Ja para professora de Educagdo Fisica “este Estatuto da Crianca e do Adolescente os
protege muito, eu acho que é falta de limite, se eu pudesse, se a lei me permitisse, eu
teria postura diferente, por exemplo, [...] ser mais rigorosa na indisciplina, mas néo

tem... nada pode ser feito, s6 conversar”.

Assim, consideram que o processo de desautorizacdo docente pode ser atribuido
também ao ECA, pois em certa medida ele teria interferido nas praticas punitivas da
escola, pelo fato de dar muitos direitos aos alunos e nenhum dever, segundo o0s

professores da pesquisa.

De acordo Orth e Confortin (2010), existe uma desinformag&o por parte da sociedade e
das instituicdes de ensino sobre os principios e as diretrizes do ECA, dessa forma, estes
setores ndo reconheceriam sua funcdo frente as questbes que envolvem a crianca e o
adolescente, ja que, 0 processo socioeducativo esta ligado aos contextos sociais. E
ainda, os profissionais da educagdo teriam certa dificuldade em “inserir as questdes em
torno dos direitos da crianga e do adolescente com a problematica social trazida pela
pos-modernidade.” (ORTH ¢ CONFORTIN, 2010, p. 36) E afirma que o conceito de

direito ainda € visto na perspectiva da educacao tradicional. Além disso,

[...] os principios do ECA rompem com o paradigma cartesiano,
quando exclui acdes classificatorias, seletivas e discriminatorias
inseridas na sociedade. E isso se configura nas escolas e nas relagdes
sociais em crise de paradigmas tanto por parte dos professores quanto
por parte dos familiares. Apresentam insegurancas e medos no que diz
respeito as cobrangas que possam vir a ser realizadas pelos filhos,
pelos alunos e pelo Conselho Tutelar. ( ORTH e CONFORTIN,
2010, p. 36)

Portanto, consideramos que o ECA foi sem divida um grande avanco no cenario
legislativo brasileiro no que diz respeito aos direitos da crianca e do adolescente. Porém
existem falhas com relagéo a sua divulgacéo e leitura reflexiva por parte da sociedade e
dos profissionais das instituicdes de ensino, que em outro momento da histéria lutaram

para a sua constituicao.

4.3 A inseguranca...
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Prof.2 de Educacéo Fisica

“A inseguranca, né... porque assim... a gente tem o conhecimento
tedrico, mas na pratica é sé com a pratica mesmo. Entdo antes de
comecar a dar aula a gente tem uma inseguranca, eu acho que o
professor ele nasce com perfil de professor ou ndo. E eu nasci com
perfil para ser educadora, entdo... ao longo da experiéncia fui achando
muito tranquilo”.

Prof.2 de Matematica

“Foi a questdo de manter a disciplina a sala, mesmo. Porque nova de
idade e de profissdo né, entdo a gente... tem muito manejo de classe
nao, s6 depois com a experiéncia que a gente adquire.”

Nos relatos transcritos acima, podemos compreender quais foram as dificuldades
enfrentadas pelas professoras no inicio da docéncia. A inseguranga foi algo que
apareceu nas duas falas, sendo que afirmaram ter o conhecimento teérico, ou seja, ja
eram formadas, mas tiveram dificuldade para lidar com as questdes cotidianas da sala de

aula.

E manter a disciplina em sala era uma das dificuldades a serem enfrentadas. E segunda a
professora de matematica isso foi melhorando com o tempo. A professora de Educacao
Fisica também falou da necessidade do tempo de conhecimento pratico para lidar com
as situacOes escolares. Dessa forma, podemos afirmar que o docente necessita do
conhecimento tedrico tanto quanto, a vivéncia pratica. Como vemos no relato do
professor de historia: “Na verdade nao tive dificuldade porque... primeiro...a gente faz
estagio na faculdade, né, eu passei por uma... € ... por um estagio muito bem feito, foi

até numa escola particular muito boa.”

4.4 INDISCIPLINA X VIOLENCIA

Os atos indisciplinados costumam ser conceituados como violéncia e vice-versa. Devido
a dificil definicdo e separacdo destes dois conceitos e muitas vezes 0s meios de
comunicacdo ndo fazem a distin¢do destes dois fenbmenos. A indisciplina como ja foi
definida neste estudo esta ligada a violagdo de regras e a violéncia caracteriza por um
poder coercivo, uso de forca e existéncia de agressor e vitima, como foi definido em
Silva (2010). Ao analisar as entrevistas percebemos que os professores ndo separam

estes dois conceitos, utilizando apenas indisciplina para falar das atitudes dos alunos.
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Quando o professor fala: “Entdo eles comecam a brincar, mexer com o boné do outro,
mexer com o celular, ai se pega sem autorizacao, ai ja leva a mao na cara, ai vira aquela
confusdo, se o professor entra ele vai tomar naquele lugar, entdo assim...” ESta cena
comega com um ato indisciplinado dos alunos, mas no momento em que o aluno agride

0 colega, torna-se um ato violento.

Outra situacao descrita foi:

Ato indisciplinado? Coisa muito simples no recreio temos jogo,
certo? Tem basquete, tem volei, entdo se um aluno fica com
raiva, por causa de alguma situacdo durante o jogo, ele se sente
no direito de dar um soco no rosto do outro, porque ndo fica
satisfeito com o que aconteceu durante a partida. E acha que €
simples “Ah! fiquei com raiva dele e dei um soco, e pronto”.

A professora de Educacdo Fisica ao descrever a cena acima esta atribuindo uma
situacdo de violéncia como sendo um ato de indisciplina. E a ndo separacdo destes dois
fendmenos pode dificultar ou gerar intervengdes erradas. Porém, o termo violéncia é
empregado pelos docentes em situagOes externas a escola, quando se referem a fatos
familiares ou da localidade onde os alunos vivem. Como na fala do Prof. de Historia
“as vezes nem vive com oS pais vivem com os avos, levam muita “porrada” ¢ muita
violéncia.” E da Prof.* de Educacdo Fisica “...0 mundo esta muito violento, o uso da
droga ta4 muito alto. E isso ai contribui para que eles sintam perdido, porque retorno

financeiro com a droga ¢ muito facil, muito rapido e muito alto.”

Observamos que a violéncia e a indisciplina que eles observam na escola seriam
motivadas por fatores extremamente externos, ou seja, viria de “fora para dentro”. Néo
foi abordado em nenhum momento das entrevistas fatores ligado a questdes internas da

escola, tais como, abordagem pedagdgica, coordena¢do ou postura dos docentes.

CONCLUSOES FINAIS

Buscou-se com este estudo descrever e analisar a visdo dos professores do Ensino
Fundamental da rede Estadual de Belo Horizonte, sobre o perfil de alunos considerados
indisciplinados, nas Ultimas décadas. Esta investigacdo se deu por meio de entrevistas e

aprofundamento na bibliografia sobre a tematica da indisciplina.
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Primeiramente fizemos uma abordagem teorizada sobre a temética utilizando de alguns
teoricos classicos para tracar a construcdo do conceito de indisciplina ao longo dos
séculos. E depois, fomos buscar nas pesquisas mais recentes como 0 conceito vem
sendo utilizado. Para anélise das entrevistas foi necessario recorrer também a legislacdo
brasileira que rege a Educacao e os direitos da crianca e do adolescente.

A partir da conceituacdo tedrica e da analise das entrevistas, afirmamos que segundo a
visdo dos professores ocorreram mudangas no perfil dos alunos indisciplinados. E uma
das mudancas teria sido a desautorizagdo do docente, ou seja, a perda da autoridade
desde profissional da educacdo diante de seus alunos. Sendo a explicacdo para este
acontecimento a falta de referéncia familiar (as familias estariam desestruturadas).
Podemos confrontar este pensamento dos docentes com a visdo que Durkheim (2008)
tinha a respeito da autoridade docente, pois para ele a autoridade deveria vir do
professor e considerava a familia incompetente para ensinar os valores morais.
Consideramos importante este dado, porque no século XIX e XX Durkheim defendia
ndo caberia a familia ensinar os valores morais, mas a escola e no século XXI

professores defendem que este ensino deve se dar no ambiente familiar.

Outros tedricos classicos (BOURDIEU e PASSERON 1975; TESTANIERE in SILVA
2007; BAUDELOT e ESTABLET in SILVA 2007) ja afirmavam que as classes
populares ou operarias eram as mais atingidas pelo fenémeno da indisciplina. Algo que
foi apontado também por estudo recente feito pelo PISA (Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes) como foi lembrou Silva (2010) em seu artigo sobre “Os

’

professores e a problemética da indisciplina na sala de aula.’

Ressaltamos também a interferéncia do Estatuto da Crianca e do Adolescente como
colaborador para perda da autoridade, segundo afirmacGes dos docentes, porém
demonstramos através dos artigos que dao diretrizes para as escolas a respeito dos
direitos e deveres dos alunos proposto no ECA, é a promogdo de uma educacao para
diversidade, sem exclusdo. A inseguranca dos docentes também foi outro fator que

consideramos como influente na relagdo professor-aluno e na percepgéo de indisciplina.

Portanto, destacamos a relevancia da pesquisa para o entendimento do cenario atual no

que diz respeito a indisciplina escolar e a condicdo docente. Além de trazer uma
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reflexdo sobre as mudancas educacionais que ocorreram nas ultimas décadas e suas
implicacdes para o ensino. E quando trabalhamos com a visdo do professor, temos a

oportunidade de conhecer os fatores que interferem na sua pratica docente.
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ANEXOS : Transcrigdes

Professor: 1

Formacdo: Historia e Filosofia

Tempo de docéncia: 22 anos

O que mais vocé sentiu dificuldade no inicio para lidar com os alunos?

Na verdade ndo tive dificuldade porque..., primeiro... porque a gente faz estagio na
faculdade, né, eu passei por uma ... € ... por um estagio muito bem feito, foi até numa
escola particular muito boa. O primeiro contanto é prazeroso ... acho que é... sempre
prazeroso, mas com o0 passar dos tempo as regras foram mudando, foram modificando,
foi se tornando mais complicado o ato de ensinar.

No inicio da sua docéncia, quais eram os casos de indisciplina que tinha na sua sala
ou outras professoras?

E... (pausa) engracado.... os alunos eles te respeitavam, eles respeitavam ... era mais
facil conseguir esse dominio dos atos ... porque existia um respeito também pela
pessoa do professor, eu acredito que a mudanga que ta acontecendo € uma mudanca
conceitual mesmo, de valor, de... filosofia de vida, é... a estrutura familiar tudo mudou.
Entdo, assim depois teve aquele respaldo do Estatuto do adolescente com esse negocio
que pode tudo... peparar os pilares e eles assimilaram isso muito direito, pouco deveres
Foi respaldo pela lei

Quiais 0s casos que Vocé mais ve?

Todos né? Comeca pela falta de respeito dele mesmo das pessoas que estdo com ele ,
ele trata os professores como um colega, ele ndo tem mais como autoridade, rarissimo
Acho que na verdade, reproduzem aquilo que eles tem em casa, que eu acho que o
conceito de familia muita violéncia em casa, a propria desestruturacdo familiar, pais
separados, €... as vezes nem vive com 0S pais vivem com 0s avoés, levam muita
“porrada” ¢ muita violéncia

Ja perderam o foco, perderam aquela

A educacdo que eles tem em casa ou que eles ndo tem em casa eles transmitem

E vocé vé isso mais presente entre meninos ou meninas?

Ta igual, ta tudo igual. Em alguns casos as meninas vao ser ate piores. Afloro muito a...
competicdo sexual parece que cada vez mais cedo. Entdo também ja é uma das
dificuldades que esta havendo também essa... lidar com esta questdo sexual , cada vez

mais cedo as meninas estdo... estdo muito precoce nesta questdo. Entdo influencia
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muito né, dentro da sala de aula, tratar. Contribui para indisciplina, para falta de
atencéo.

No caso vocé ja falou o que poderia motivar, né. Mas vocé poderia me dar
exemplos de indisciplina?

Bom... eles ja vem com uma defasagem, porque de alguns anos pra cé o nivel do ensino
caiu demais , ndo vou nem questionar se é por uma questao cultural, se é da cultura, caiu
demais, entdo eles ja vem com uma defasagem, um aluno que vem com defesagem ele
fica mais propicio a ter uma disperséo dentro da sala, entdo ndo concentra nada. Uma
coisa que eles ndo sabem ler, ndo sabe fazer direito, ndo estdo atentos, a ... existe a
possibilidade de dispersdo é muito grande. Entdo eles comecam a brincar, mexer com o
boné do outro, mexer com o celular, ai se pega sem autorizacdo, ai ja leva a mdo na
cara, ai vira aquela confusdo, se o professor entra ele vai tomar naquele lugar, entdo
assim... a falta de educacéo ta total, mais ou menos neste estilo ai. S6 que sdo raros 0s
professores que com muito dialogo, com muito tato conseguem manter um certo
dominio que até ameniza. Até derrepende com a propria direcdo da escola, porque da
mesma maneira que eles falam com o colega, eles falam, mandam o colega pra aquele
lugar, manda a professora, manda a diretora . do mesmo jeito, do mesmo jeito. Entdo

eles ndo tem mais esta noc¢do de hierarquia , de autoridade eles perderam.

Professora : 2

Tempo de docéncia: 34 anos que esta na Educacéo

Formacdo: Educacdo Fisica

Atuacdo: diretora da escola

No inicio da sua carreira como professora o que foi mais dificil?

A inseguranca, né... porque assim... a gente tem o conhecimento teérico, mas na préatica
¢ s6 com a pratica mesmo. Entdo antes de comecar a dar aula a gente tem uma
inseguranca, eu acho que o professor ele nasce com um perfil de professor ou ndo. E eu
Penso que eu nasci com o perfil para ser educadora, entdo... ao longo da experiéncia fui
achando muito tranquilo.

Ahn ta.

Logo quando vocé comecou o comportamento dos meninos com relacdo a
indisciplina, na sua sala ou de outro professor o que vocé observou? Vocé pode dar

exemplo?
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Olha! A Educacdo Fisica ela tem um diferencial dos outros conteudos, porque 0s
meninos gostam muito, entdo eles por si s6 j& mantem a disciplina e sabem que nao
mantiverem a disciplina ndo terdo aula, né, entdo € muito tranquilo eu ndo posso falar o
mesmo com 0s outros conteddos, porque eles ndo tem os mesmos interesses pelos
outros conteudos.

Han

Entdo quanto a disciplina eu nunca tive problema, agora eu ndo sei exatamente por
educacao fisica, se eu ndo teria a mesma facilidade se fosse outro conteudo.

Vocé observou algumas praticas que outros professores que reclamavam?

Um pouco mais que eu sim, mas quando eu comecei a disciplina era muito melhor do
que hoje. Os alunos se interessavam muito mais. O ensino pablico era muito melhor do
que agora, 0S meninos parecem que vem a escola s6 pra consegui um diploma. Ta4 muito
dificil conquista-los em questdo de responsabilidade, comprometimento.

Vocé poderia me dar exemplos dos casos que vem ocorrendo agora?

Nitido a postura dos alunos, o respeito que eles tinham com os professores necessitando
dos exercicio de casa e de sala de aula, hoje em dia os alunos ndo tem
comprometimento nem no dia de fazer prova, se a gente ndo ficar em cima mesmo, tem
aluno que vem fazer prova e néo sabe o conteido que é a prova do dia. E desinteresse
mesmo, é desinteresse, indisciplina, falta de respeito, coisas que um tempo atrds nao
existia, professor era idolo, era respeitado, era valorizado. Hoje em dia os alunos tem
que ser respeitado, mas no plano de fundo ndo é a mesma identidade acho que dificulta
muito o ensino, muito.

O que pode ter motivado esta postura dos alunos?

A falta de limite pra eles, porque eles s6 tem direito, né. Este Estatuto da Crianca e do
Adolescente os protege muito, eu acho que ¢ falta de limite, se eu pudesse, se a lei me
permitisse, eu teria postura diferente, por exemplo, ser rigorosa na hora de entrada dos
alunos, se rigorosa, mais rigorosa na atitudes violentas dos alunos, ser mais rigorosa na
indisciplina, mas a gente ndo tem...muita forma de estd combatendo isto, nada pode ser
feito, sO conversar, conversar. Ta tudo bem o dialogo é importante, mas tem momento
que so o didlogo num satisfaz eu penso que tinha que ter uma opcdo mais severa. Uma
opcéo assim... 0 aluno que esté indisciplinado ter uma pena alternativa, sabe? De fazer
um trabalho... em alguma instituicdo, ndo é prisdo, ndo estou falando em momento

algum, t6 falando assim que ele tinha que ser penalizado por um ato indisciplinado,
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como uma violéncia, um roubo ndo é muito complicado, s6 é muita teoria mais na
pratica.

Vocé pode me dar exemplo de um ato indisciplinado

Ato indisciplinado? Coisa muito simples no recreio temos jogo, certo? Tem basquete,
tem volei, entdo se um aluno fica com raiva, por causa de alguma situagdo durante o
jogo, ele se sente no direito de dar um soco no rosto do outro, porque néo fica satisfeito
com o que aconteceu durante a partida. E acha que ¢ simples “Ah! fiquei com raiva
dele e dei um soco, e pronto.”

E dentro de sala o que vocé percebe?

Dentro de sala... 0 que tem é muito é falta de respeito mesmo, é jogar bolinha de papel,
ficar conversando sem prestar atencdo na aula, as vezes ficar de costa para o professor, é
essa falta de compromisso mesmo. Eu acho que é a falta de esperanca também, dos
alunos com o conhecimento. Eu acho que eles pensam que esta muito distante conseguir
uma profissdo melhor através dos estudos.

Fatores externos vocé acha que também interfere?

Eu acho que a familia € muito importante, e infelizmente muitas familias ndo existem
mais, ha muita separagdo. H&... falta de compromisso da familia, muitos pais
alcoolatras, ha muitos pais que usam drogas, que traficam, entdo... ha uma falta de
direcdo da familia, ai os alunos se sentem perdidos, as vezes ndo tem nem aquém
recorrer, né? E 0 mundo estd muito violento, o uso da droga t& muito alto. E isso ai
contribui para que eles sintam perdido, porque retorno financeiro com a droga é muito
facil, muito rapido e muito alto. Entdo ndo tem que conduza esta situacdo, pra desviar
deste caminho. Entdo as vezes ele entra para este caminho, porque ele vem para escola
todo dia durante muitos anos desta forma honesta é muito mais dificil, entdo pra eles é

mais muito mais vidvel. O caminho mais rapido.

No inicio da sua carreira, os atos indisciplinados eram quais?

Olha! Primeiro que quase ndo tinha, muito menor, os alunos eram muito mais
interessados, eu penso que as familias eram mais estruturadas e a cada ano que passa eu
vejo que a situacdo fica mais agravante que o ano anterior, sabe? As familias ja ndo tem
mais compromisso com os filhos, né ja ndo consegue domina-los mais e o aluno ja fala
com toda firmeza “ Se vocés encostarem a mao eu vou denunciar e chamar a policia”
Entdo, assim... ndo tem mais aquela diferenca € o pai € o filho, ndo tem a familia na

maioria é claro que eu também ndo posso falar que é 100%, ndo tem essa diferenca de
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guem é o pai e quem ¢é o filho, todo mundo manda, todo mundo Xinga ninguém se

respeita. E a forma de Nucleo da sociedade que é a familia.

Professora: 3

Disciplina: Matematica (licenciada)

Tempo de Docéncia: 23 anos

O que foi mais dificil no inicio da carreira?

Especificamente com os alunos?

E com os alunos.

Foi a questdo de manter a disciplina na sala, mesmo. Porque nova de idade e de
profissdo né, entdo a agente... ndo tem muito manejo de classe ndo, s6 depois com a
experiéncia que a gente adquire.

Quais casos de indisciplina vocé tinha?

Na época?

E

Na época era muito pouca, era conversa € assim paralela. Assim coisa muito facil de
lidar em relacdo a hoje.

Hoje vocé pode dar um exemplo dos casos?

Hoje mudou muito, na questdo mesmo do respeito com a gente. Na forma de lidar com
os professores, t4 havendo um desrespeito muito grande da pessoa. E ... eles querem
assim, discutir com a gente de igual para igual. Por exemplo, a coisa da tecnologia
também ta dificultando demais dentro de sala. Porque eles querem ficar no celular o
tempo todo, também tem o fone naquela época néo tinha né. Entdo, foi uma evolucédo a
tecnologia, mas pra este formato de escola... ta dificil

Quando vocé esta com um aluno em sala, 0 que vocé espera dele? A postura dele
como aluno.

Eu espero que ele faca as obrigacdes que ele seja ativo na forma de... de perguntar
venha a aula, seja mais participativo, porque ndo ta havendo muito a participacdo dele
ndo. T4 havendo uma certa apatia.

Quais fatores interferem no comportamento dos alunos? O que vocé acho que
aconteceu para haver esta mudanga?

Olha! Eu acho que hoje, principalmente os meninos da escola publica parece que ndo é
valor para ele e nem para familia estudar, ter um diploma, estudar que isso néo é

passado em casa que isso € um valor, sabe? Entdo, eu tenho sentido isto que assim, que
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eles ndo estudam em casa, €... pra fazer um dever de casa € uma dificuldade, vocé cobra
ndo fez, sabe? Entdo da impressao que isso ai pra ele ndo é muito valor estudar. Sabe?
Vocé percebe isto mais nos meninos ou nas meninas?

H& igual viu, ta de um modo geral.

Geral?

Ta

Vocé pode me dar exemplos de casos que houve atualmente ou que vocé se recorda
exemplos de indisciplina que vocé teve que interferir ou presenciou?

Olha! Eu percebo que os professores mais novos, ndo estdo conseguindo manter a
disciplina ndo. No meu caso especificamente eu sou vice-diretora eu tenho que interferir
na indisciplina nas turmas, mas de manha sou professora, sabe? Entdo 0s casos mais
graves que eu vejo é no desrespeito com a gente, na forma de falar, sabe... de responder.
Entdo isto eu sinto que mudou muito e isso me incomoda muito, falta de respeito que
eles tem com a gente.

Vocé acha que algum fator externo a escola, algo que esta para além da escola
também tem interferido?

Ha claro! O social, né. Eu acho que o social interfere muito, porque a medida que ele
ndo tem isso em casa, iSSO N0 meio que eles vivem na questdo de como lidar com as
pessoas, com o0 respeito com o mais velhos, de lidar com autoridade, ndo com... lidar
com autoridade né, com o ambiente onde ele esta em grupo, entdo eu acho que isso
assim... é... influencia o fator externo influéncia muito dentro da escola o que é 14 fora
reflete aqui na escola. Eu acho que € isso. Porque as vezes a gente chama o pai ou a mée
assim... pra conversar, e ele trata a mée assim igual ele trata os funcionéarios da escola,
entdo € o jeito que ele é acostumado, que ele foi criado, sabe? Entdo essa nova
geracgdo... eu penso também que os pais desta geracdo dos meninos que eu lido do 6° ao
9°, eles também foram uma geracdo um pouco perdida ja ndo teve mais aquela
educacdo, aquela presenca de pais, sabe? Entdo eu acho que virou uma bola de neve

mesmo
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